UNIVERSITATSMEDIZIN U M G
GOTTINGEN

Beeinflusst kunstpadagogische FOorderung den frihen Zweitspracherwerb bel
Kindern mit Migrationshintergrund?

Amra Covic, Claudia Witte, Nicole v. Steinbuchel, Christiane Kiese-Himmel|

Hintergrund und Ziel Studienkollektiv und Methode

Viele Studien belegen, dass Kinder mit Migrationshintergrund schlechtere Das Studienkollektiv bestand aus 50 kunstpadagogisch geforderten Kindern mit
Sprachleistungen im Deutschen aufweisen als monolingual Deutsch Migrationshintergrund (Kunstkinder: mittl. Alter 52,3 [SD 10,6] Monate; 23 &)
aufwachsende Kinder [1-4]. Defizitare Sprachleistungen sind insbesondere bei und 47 Kindern mit Migrationshintergrund ohne Forderung (Kontrollkinder: mittl.
ihnen haufig Ursache fur eine verspatete Einschulung, einen niedrigen Alter 56,4 [SD 8,9] Monate; 27 &) im Alter von 3 bis 6 Jahren. Die Probanden
schulischen Bildungserfolg, aber auch fur eine schwierige soziale Integration [5- waren Teilnehmer einer explorativen Langsschnittstudie mit 2 von 3
7]. Die angemessene Reaktion auf eine Entwicklungsverzogerung durch gezielte Testzeitpunkten (Pra-Post-Design [T1, T2]; mittl. Abstand: 10 Monate; Forderung:
Sprachforderung ist aber nicht nur fur Kinder mit Deutsch als Zweitsprache, 35 Kunsteinheiten a 45 Min. in der Gruppe mit 7 bis 12 Kindern durch diplomierte
sondern auch flar ausschlieldlich deutschsprachig aufwachsende Kinder von Kunstpadagoglnnen).
groler Bedeutung. Ein fruher Forderansatz ist eine sprachfreie, Die  Forderaktivitaten bauten auf verschiedenen Elementen auf (nach dem
musikpadagogische Stimulation. Der positive Einfluss von musikpadagogischer ~orderprogramm ,\Von Piccolo bis Picasso” [10]): Experimenteller Umgang mit
Forderung auf die Sprachentwicklung wurde mehrfach beschrieben [8, 9]. Wir ~arben, Formen, Oberflachen und Anordnungen; Anwendung malerisch-kreativer
haben uns die Frage gestellt, ob auch andere Formen der Forderung, z. B. Techniken und Verfahren in der Flache und im Raum; Wahrnehmungsfoérderung in
Kunstpadagogik, einen sprachforderlichen Effekt haben kdnnen. den verschiedenen Sinnesmodalitaten; Entdeckung malerischer und
_ gestalterischer Ausdruckswege sowie Erfahrung mit unterschiedlichen
U Nnte rSUChU ngsmate rlal U ﬂd AUSWE rtu ng Darstellungen von Gefuhlen, Gedanken und Ideen.

Ausgewertet wurden: SETK 3-5-Subtests Verstehen von Satzen (VS) sowie Phonologisches Arbeitsgedachtnis fir Nichtworter (PGN); KISTE-Subtests Erkennen
Grammatischer und Semantischer Inkonsistenzen (IGR; ISEM) inkl. Gesamtscore (IKO); WET-Subtests Worter Erklaren (WE) und Puppenspiel (PS); K-ABC-Subtest Zahlen
Nachsprechen (ZN). Die Intelligenzhohe wurde mit der K-ABC erhoben. Die Auswertung erfolgte auf Rohwertbasis.

Tab.1 und Abb.1: Ergebnisse Pra-Post-Vergleich
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Ergebnisse Diskussion
Die Gruppen waren hinsichtlich ihres mittl. Alters zu T1 (p=.093; U=955,5), der Bislang konnte kein belastbarer interventionsbedingter Einfluss von
Dauer des Kitaaufenthalts bis T1 (p=.068; U=922,5) und ihres sozio-6konomischem kunstpadagogischer Forderung bei Kindergartenkindern mit
Status (p=.47; U=902) vergleichbar; in der Intelligenzhohe unterschieden sie sich Migrationshintergrund auf lexikalisch-grammatikalische Leistungen im
voneinander (p=.003; U=768,5). In beiden Gruppen wurde ein signifikanter Deutschen nachgewiesen werden. Die Grunde hierflr scheinen vielfaltig zu sein.
Zuwachs der Sprachleistungen von T1 zu T2 festgestellt (Tab.1l; Abb.1). Die So konnten die fur diese Studie entwickelten Forderelemente zu breit gefasst
Gruppenzugehorigkeit hatte keinen statistisch bedeutsamen Effekt auf die und unspezifisch sein. Vermutlich muss sich auch die kunstpadagogische
Ergebnisdifferenzen in den Sprachleistungen (Ausnahme: Verstehen von Satzen; Forderung in Dauer und Frequenz mehr von den alltaglichen
Tab.1). Hingegen hatte das Alter bei T1 einen Effekt auf das Verstehen von Satzen, Beschaftigungsangeboten im Kindergarten abheben. Evtl. war die Fordergruppe
das Phonologische Arbeitsgedachtnis fur Nichtworter und auf Worter Erklaren. zu grol3, denn eine kleinere Gruppe fuhrt wahrscheinlich zu einem intensiveren
Intelligenz hatte einen nachweislichen Effekt auf das Erkennen Grammatikalischer und individuellerem Austausch zwischen Kunstpadagogln und Kindern.
Inkonsistenzen und den Gesamtscore IKO. Fazit: Fir die abschlieBende Bewertung ist der dritte (letzte) Testzeitpunkt
abzuwarten.
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