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Hintergrund

Gespriachskreisen in Kindertagesstétten wird in der Fachliteratur ein hohes Maf an Sprachbildungspotenzial zugesprochen (Kurtenbach/Bose 2014). Sie werden genutzt, um
mit Kindern iiber Erlebnisse zu sprechen, Absprachen zu treffen oder gemeinsam zu musizieren. Empirische Untersuchungen zur Sprachforderlichkeit fehlen bislang
weitgehend. Eine Umfrage in Hallenser Kitas 2012 ergab, dass 72 befragte piadagogische Fachkréfte ausnahmslos positive Erfahrungen mit dieser Kommunikationssituation
machen (Kurtenbach et al. 2013). Im Anschluss an diese Umfrage wurden Videoaufnahmen von Gespréchskreisen untersucht, um die Ergebnisse der Umfrage mit realen
Gesprichskreis-Situationen in Kitas zu vergleichen.

Forschungsinteresse

» Welche Situationen in den Gespriachen sind intensiv-gespréchshaft, d.h., wann
verfolgen Kinder und padagogische Fachkrifte ein gemeinsames Thema iiber eine
langere Zeit?

» Wie konnen padagogische Fachkréfte die Entstehung solcher Phasen unterstiitzen?

Korpus und Methode

» sieben Gesprichskreise aus fiinf Hallenser Kitas

» Filmaufnahmen aus dem Jahr 2012 — Gesamtdauer 3:46h

» authentische Situationen — nicht eigens fiir die Aufnahme produziert

» qualitative Untersuchung: ethnomethodologische Konversationsanalyse

Beispielhafter Ausschnitt
Intensiv-gesprichshafte Phase, in der Kinder bei der Planung eines Indianerfestes
fiktive Namen fiireinander erfinden:
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» Durch Anerkennung und Lob fiir die Kinder ist eine wohlwollende und
einladende Gesprichsatmosphiire entstanden.
.

Ergebnisse

Gesprichsfordernde Faktoren

»Im vorliegenden Korpus sind intensiv-gesprachshafte Phasen vor allem in Gesprichskreisen zu beobachten, in denen zukiinftig stattfindende Handlungen geplant und
besprochen werden. Hier kdnnen Kinder ein gemeinsames Interesse am Gesprachsgegenstand entwickeln und ein Thema tiber mehrere Turns bearbeiten. Dabei sind sie auf]
die Unterstiitzung padagogischer Fachkrifte angewiesen.

Positive Einfliisse pidagogischer Fachkriifte
»Pidagogische Fachkrifte konnen gesprichsintensive Phasen fordern, indem sie Interesse an den AufBerungen der Kinder zeigen, geschickt paraphrasieren sowie
partnerschaftlich, kontextsensitiv und emotional-expressiv agieren.

Gesprichshemmende Faktoren

» Gesprichskreise, in denen Kinder nacheinander von eigenen Erlebnissen berichten, bieten kaum Moglichkeiten fiir wechselseitige Gespriche. Die Konzentration der Kinder
lasst schnell nach und sie verlieren die Lust am Gespréch.
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